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  الطرائق�ا��ديثة

 @التطبيقات�الب�يو�ة@

� �مصط���عد �الب�يو�ة �التمار�ن �م�امصط�� ��� �ال�شأة �اللغاتحديث ��عليمية �ظ�ر ،يدان ��� حيث

قاعدة��عتمد�ع���الشرح�المطول�لل أمر��ا�وأورو�ا����الست�نات�كرد�فعل�ع���الطر�قة�التقليدية�ال����انت

�ظ�ر�قلب �عن �وحفظ�ا �اللغو�ة �و�ذ�ب ���G.Denis "  دو�ي ج��ار" ، �مرة �لأول �التمار�ن ��ذه �ظ�ور �أن �إ��

ول��ذا�المصط����عد�ذلك�ثم�تح pattern drillأو�pattern practiceسم�اتحت�(الولايات�المتحدة��مر�كية�

 �� �ليأخذ �التا�� �structural drillسم �تأكيد، �قصد �من� وذلك �النوع ��ذا �ب�ن �تجمع �ال�� �القو�ة العلاقة

ر�ن�وذلك�بال��ك���ع����انت��ذه��خ��ة��طار�النظري�ل�ذه�التما وقد ن�اللغو�ة�و�اللسانيات�الب�يو�ة،التمار�

 ��Blomflid "بلومفليد�" عتمده�االمرتبطت�ن�بالتحليل�الشك���للغة،�لا�سيما�ما�س�بدال�والتحو�ل�تقني���� 

  .نظر�تھ�التوز�عية

المسميات�أو� ك��ة�واختلاف�حول��ذا�النوع�من�التمار�ن ھيصادف�والذي�يبحث�����ذا�المجال�أول�ما

�العر�ية �اللغة ��� �عل��ا �تطلق �ال�� �عبد�،المصط��ات �عل��ا �أطلق � حيث �صا�� �ا��اج �ن�تمار " الرحمان

� �اللغة �ب�� ��� �العفوي �و "التصرف �القاس��، �" ع�� �المخت��ية �و�رشدي"التمار�ن ،�� �طعيمة تدر�بات�" أحمد

� �"�نماط �و�إ��اق ��  محمد، �الب�يو�ة"م�ن �جميعا�"تدر�بات��نماط ��ذه�ال�سميات �يرفض �من �و�ناك ،

   .'' التطبيق�السم���الشفوي�للب��: " إطلاق�المصط���التا��� و�فضل

�أو�لسا�ي �باحث ��ل �أن �ذلك �ال�سمية ��� �اختلاف ��و�مجرد ��ذا ��ل �أن �ي��ز� وا��قيقة �أن يحاول

التمار�ن�ال���تنطلق�''ا���فتعرف�بأ أما�عن�ما�ية��ذه�التمار�نخاصية�معينة�من�خصائص��ذه�التمار�ن�،�

�تم�� �مبدأ �للغةمن �مكثف �استعمال �ع�� �للاستعمال� ،��المتعلم �آليات �بخلق �اللغو�ة �السلو�ات وتث�يت

من�خلال��ذا�التعر�ف����تمار�ن�غرض�ا��سا�����و�إكساب�المتعلم�م�ارة�ما� فالتمار�ن�الب�يو�ة ،''المألوف

  .ق�التدر�ب�المكثف�و�المتواصل�للب�ية�المدروسة�وذلك�قصد�ترسيخ�اطر� عن

  خصائص�ا. ١

  :ل�ا�مجموعة�من�ا��صائص����المؤلفات�المختلفة�نقتصر�ع���ذكر

المعلومات�إ���ذ�ن�المتعلم�بطر�قة��سيطة�دون�ا��اجة�إ���بوصف�ا�وسيلة�لنقل�وإيصال��:الت�سيط

  .حشو�دماغھ�بالشرح�النحوي�الطو�ل

أي�أ��ا��عتمد�لغة�التواصل�المتداولة،�وذلك�بال��ك���ع���ا��انب�الكتا�ي�والشفوي�للغة،�كما��:التنوع

  .أ��ا��عد�من�أك���التطبيقات�اللغو�ة�قابلية����التعامل�مع�الوسائط�السمعية�البصر�ة

ر�بھ�ع���البُ���و�و�أن�يصبح�المتعلم�عنصرا�فعالا�مشار�ا����العملية�التعليمية،�من�خلال�تد�:التدرج

وتكرار�ا�ح���يك�شف�بنفسھ�القياس،�فت��������ذ�نھ�ل�ستعمل�ا�وقت�ا��اجة�حسب�مقتضيات�أحوال�

  .ا��طاب

  خصائص�التطبيقات�البيو�ة�با���أكمل: ملاحظة�
  التطبيقات�الب�يو�ة�المقاي�س�المعتمدة����إعداد. ٢

مراعاة�مجموعة�من�المقاي�س�وا��طوات�من�أجل�إعداد�نوع�أو�أنواع�من�التطبيقات�الب�يو�ة�وجب�

  :من�أجل�أن�ت�ون�بصورة��املة�و�ساعد�المتعلم����الوصول�إ���المعلومة�وترسيخ�ا،�نذكر�م��ا
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لع�عليھ�المتعلم����حصة�° 
ّ
اختيار�الب�ية�ال���نر�د�تث�ي��ا،�و�تم�ذلك�بالانطلاق�من�نص�أو�حوار،�اط

  .در�سھ�دراك،�واستخراج�العنصر�اللغوي�المراد�ت

  .القيام�بجرد�للصعو�ات�والتدرج����إدخال��ذه�الصعو�ات�بصور�متتالية° 

�ب�ن�°  �مبدأ �مراعاة �مع �و�ستجابة، �المنبھ �طر�ق �عم �للطالب �وتلقينھ �أسا��� �نموذج �من �نطلاق

  .�صول�والفروع

��س�بدال°  �التكرار�ثم �المعقد، �إ�� �الس�ل �من �انطلاقا �المفتوحة �التمار�ن ��� �ثم��التدرج ال�سيط

  .المتعدد�ثم�التحو�ل�البنوي 

  أ�داف�التطبيقات�الب�يو�ة. ٣

  :ك�ل��نواع�نجد�للتطبيقات�الب�يو�ة�أ�دافا�نذكر�ا�وفق�ال��ت�ب�التا��

  .إكساب�المتعلم�القدرة�ع���نطق�مخارج�ا��روف�نطقا���يحا_ 

  .إكساب�المتعلم�ثروة�م��مية��افية��ستعمل�ا�للتواصل�مع��خر�ن_ 

  .إكساب�المتعلم�الم�ارة����استعمال�ال��اكيب�بطر�قة�عفو�ة�دون�التفك������القواعد�النحو�ة_ 

  .إكساب�المتعلم�القدرة�ع���الر�ط�ب�ن�ا��مل�من�أجل�إ�شاء�نص�لغوي�محكم�ال��كيب_ 

  أنواع�التطبيقات�الب�يو�ة. ٤

���المؤلفات��جن�ية�اختلفت��ش�ال�والمسميات�ب�ن�مؤلف�وآخر،�وعليھ�اختلفت�أعداد�التطبيقات�

وأر�عة�فئات�تضم��ل�فئة�أنواعا�معينة،�أما�عند�العرب� ،ب�ن�اث���عشر�وأحد�عشر�وسبعةمن�مؤلف�لأخر�

واع�للمبتدئ�ن�وستة�عشرة�أنفقد�أح������ع���القاس��فقد�قسم�ا�رضا�السو�����إ���خمسة�أنواع،�ب�نما�

والذي��عد��Genevive Delattreأنواع�للمتقدم�ن،�و�عتمد����محاضرتنا��ذه�ع���تقسيم�جونيفاف�دولاتر�

  :اختيار��نواع�س�ل����

  :�عد�من�أ�سط�التمار�ن�الب�يو�ة�ينقسم�إ����:التطبيق�التكراري . ١

يتم��ذا�النوع�من�التمار�ن�من�خلال�قراءة�مجموعة�من�ا��مل�من�قبل�المعلم��:التكرار�ال�سيط ١.١

سمع�ا،�ومن�خلال��عتماد�ع���مف�ومي��صل�ع���التلاميذ،�وما�ع���التلميذ�إلا��نصات�وإعاد��ا�كما�

�أخر�ت�ن �بصيغت�ن �إعاد��ا �خلال �من �اللغو�ة، �الب�ية �بمفرده �ليك�شف �للتلميذ �الفرصة �ن��ك �والفرع

� ��و�� ��و�� �ا��ملة �ب�ن �مقابلتھ �خلال �من �بنفسھ �) �صل(فيك�شف �الثانية لملاحظة�) الفرع(وا��ملة

  ....التغ��ات�اللاحقة�ع���ا��ملة�الثانية،�نمثل�بدخول�أحد�النوا��

��:التكرار�ال��اج�� ٢.١ �من�التمار�ن �النوع �ت�ون�ا��ملة�����ذا �بطر�قة�مجزأة، �ا��ملة ت�ون�إعادة

دخل��ستاذ�القسم،�وكتب�: �ستمع�إل��ا�المتعلم،�ثم��عيد�ا��ملة�مجزأة�إ���أن��عيد�ا��املة،�مثلطو�لة�

  .الدرس،�ثم�قدم�مجموعة�من��ست�تاجات�،�وختم�الدرس�بمجموعة�من��سئلة

�مع��:التكرار�بالز�ادة ٣.١ �ا��ملة �نفس �يقرأ �ثم ��صل �ا��ملة �بقراءة �المعلم �يقوم �النوع ��ذا و��

  : لعناصر�اللغو�ة�����ل�مرة،�مثلا�إضافة

  كتب أر�عةخديجة��اش��ت

  .أر�عة�عشر�كتاباأ�لت�خديجة�

��س�بدال. ٢ �الب�ية��:تطبيق �نفس �ع�� �المحافظة �بآخر�مع �لفظ �اس�بدال �ع�� ��عتمد و�و�تمر�ن

  :ال��كي�ية،�و�نقسم�إ��
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�س�بدال�الساذج،�و�و�الذي��ان�عبد�الرحمن�ا��اج�قد�أطلق�عليھ�اسم��:�س�بدال�ال�سيط ١.٢

  : يخص�الموضع�الواحد�من�الصيغة،�مثل

  س��جع�أحمد�غدا�من�الرحلة

  سيصل�أحمد�غدا�من�الرحلة

  : �و��غي���للمادة����عدة�مواضع�وع���التوا���مثل�:اس�بدال�متعدد�المواضع ٢.٢

  .)طالبة(جاء�عشرة�طلاب�

  .)وصل(جاء�عشر�طالبات�

����ذا�النوع�من�التمار�ن�لا�تبقى�المواضع�كما����حيث�تضاف��:ا��ذف��س�بدال�بالز�ادة�أو  ٣.٢

�أصلية �ا��ملة ��انت �إذا �أخرى �فرعية، مواضع �ا��ملة ��انت �إذا �أخرى �مواضع �نمثل�، وتحذف �أن و�مكن

  :لذلك�بالتا��

  ).اليوم�( انتصر�الثوار��- :١مثال�

  ) .���جنوب�لبنان�( انتصر�الثوار�اليوم��-

  .جنوب�لبنان���اليوم���انتصر�الثوار �-

٤.٢ � �بالر�ط �متعددة�:�س�بدال �مواضع �اس�بد���� �التلميذ �يجري �فيھ ��س�بدال �من ، و�و�نوع

  :و�مكن�أن�نمثل�لذلك�بالمثال�التا���، فالعنصر�المق��ح�اس�بدالھ�يؤثر�ع���با���المواضع

  .التلميذ�المجد�ن�������متحان��-

 التلميذان�. 

  .المجدان�ن��ا�����متحان�التلميذان��-

 التلاميذ�. 

  .التلاميذ�المجدون�ن��وا�����متحان��-

٣ .� �التحو�ل ��:تمر�ن �التلميذ ����الب��تكسب �التصرف �ع���التقابل�وتق، القدرة��� ��ذه�التمار�ن وم

  .عتماد�ع���نموذج�كما����المثال�ن�التالي�نبالا 

  .�ذا�رجل�من�مكة�: م� : ١مثال�

  .�صل��ذا�م�ي�: س�

وفيھ�يتدرب�التلميذ�ع���الر�ط�ب�ن�جملت�ن��سيطت�ن�مستقلت�ن�لت�و�ن�جملة�: تمر�ن�ال��كيب�. ٤

  :ونمثل�ا�بما�ي���، مركبة

  .الم�سابقان�نالا�ا��ائزة�. وصل�الم�سابقان��-

 وصل�الم�سابقان�اللذان�نالا�ا��ائزة�. 

إضافة�عنصر�لغوي�����ل�مرة�ل��ملة��صلية�و�قوم��ذا�النوع�من�التمار�ن�ع���: تمر�ن�الز�ادة��. ٥

  :نمثل�لھ�بالتا��، ل��صول�ع���جملة�فرعية�طو�لة

  ) .الرا�عة�متوسط�( نال�التلاميذ�ا��وائز��-

  ) . بوالصوفمتوسطة�( نال�تلاميذ�السنة�الرا�عة�متوسط�ا��وائز��-

  )إلا�ثمانية�تلاميذ�. (  بوالصوفنال�تلاميذ�السنة�الرا�عة�متوسط��-

  :مثال�ذلك�، و�و�إكمال�جملة�أو�حوار: تمر�ن�التكملة��.٦

  ........يجب�أن��عتمد�التلميذ��-
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  ...........���ب�المف�ش��-

  ........يزاول�التلميذ�دراستھ��-

�ا��وار�الموجھ�.٧ � �النوع�المحطة��خ��ة��: تمار�ن ��ذا �أنواع�التمار�ن�الب�يو�ةو�عد �سلسلة و�و�، �

و�قوده�إ���التعب����،يتم���بالعفو�ة�ومرد�ذلك�أنھ�يضع�المتعلم����وضعيات�شبھ�طبيعية�النوع�الوحيد�الذي

  :ولھ�ثلاثة��أش�ال����، التلقا�ي�شف�يا��أو�كتابيا

�النص�١.٧ �حوارات�مصغرةو�جري���:تقليص �ش�ل �ع�� �التمر�ن �ب�ن�جملت�ن�، ذا �التقابل �ف��ا يتم

و�التا���يقوم�التلميذ�بتحو�ل�المث�ت�إ���المنفي�...مث�تة�وأخرى�منفيةأو�ب�ن�جملة�، �و���استف�امية�والثانية�

  :كما����المثال�التا���، بطر�قة�عفو�ة

  ؟اسمك�ع��: المعلم�

  .اس���محمد�، اس���عليا�ل�س: التلميذ�

  �ل�ذ�بت�البارحة�إ���المسرح�؟: المعلم�

  . بل�مكثت�بالب�ت، لم�أذ�ب�البارحة�إ���المسرح�، لا�: التلميذ�

و����ذا�التمر�ن�يطلب�المعلم�من�التلميذ�توجيھ�الطلب�إ���زميلھ�ع���: تمر�ن�توجيھ�الطلبات�٢.٧

  :النحو�التا���

  .قل�لمحمد�أن�يتصل�بك��اتفيا��ذا�المساء�: المعلم�

  .تصل���ي��اتفيا��ذا�المساءا، محمد: التلميذ�

  .قل���مزة�وعلاء�أن��ساعداك����حمل�الكتب�: المعلم�

  .ساعدا�ي����حمل�الكتب، حمزة�وعلاء�: التلميذ�

قرب�المتعلم�من�المواقف�و�، يدرب�التلميذ�ع���استعمال�اللغة�شف�يا�وكتابيا�: السؤال�وا��واب�٣.٧

  :و�و�نوعان�، الطبيعية

  :ي�ب���أن��شمل�ع���أسئلة�وإجابات�قص��ة�ع���الش�ل�التا����:النوع��ول �-

  اليوم�؟�ل�حاتم�غائب�: المعلم

  .�عم�إنھ�غائب: التلميذ

و�طرح�السؤال�تدر�جيا�، لأن�المتعلم�يختار�إجابتھ�بنفسھ�،و�س���بالسؤال�المفتوح�:النوع�الثا�ي��-

  :يمكن�إ�شاء�ا��وار�ع���الش�ل�التا���

  أم�ن�ماذا�تفعل�؟: المعلم�

  .أكتب�رسالة: أم�ن�

  لمن�ستكت��ا�؟: المعلم�

  .جدة����ألمانيات��ا�لأخ���المتواسأك: أم�ن�

  �ل�أ��يت�الرسالة�؟: المعلم�

  .لم�أ���ا��عد�: التلميذ�

  �نتقادات�الموج�ة�للتطبيقات�الب�يو�ة. ٥

�وما �اللغات، ��عليمية �ميدان ��غي����� �من �الب�يو�ة �التمار�ن �أحدثتھ �ما ��ل �نتائج� رغم �من حققتھ

�إلا�أ �و�النجاح �القبول �من �لاقتھ �وما �من��إيجابية ��سلم �لم �ال��بوي� ا �الوسط ��� �والتحفظات �نتقادات

 :الب�يو�ة����النقاط�التالية التعلي���و�مكن�أن�نذكر�أبرز��نتقادات�الموج�ة�للتمار�ن
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 عن�أحوال�ا��طاب�الطبي�� يرى��عض�الدارس�ن�أن�التمار�ن�الب�يو�ة�تنطلق�من�تراكيب�معزولة–

لكنھ����ز�عن�توظيف�ا�واستعمال�ا�بما�يقتضيھ�حال� اللغو�ةو�التا���فالمتعلم�����ذه�ا��الة�يك�سب�الب���

�النقد�ع���أنھ���يح����البداية� التمار�ن ا��طاب،�و�رد�أنصار ركز�أ��اب�الطر�قة� ''الب�يو�ة�ع����ذا

� السمعية �ع�� �ا��طابالشفو�ة �عن �معزولة �ال��اكيب �إ��ترسيخ �فسعوا �ذلك ��عد �تفطنوا �لك��م ر�ط�ا� ،

من�نص�أو�حوار�سبق�تقديمھ���� ومن�ثمة�أصبح�من�شروط�التمار�ن�الب�يو�ة�أن�تنطلق�،با��وار�أو�النص

 .''حصة�العرض
ك�أن�أغل��ا�يطبق�ذل ،�سراف����التطبيق�ع���ا��انب�الشف���من�اللغة�و�إ�مال�ا�ل��انب�الكتا�ي–

أن�التمار�ن�الب�يو�ة� <<أما�رد�أنصار�ا�ف�ان� ،جعل�خصوم�ا�يوج�ون��ذا��نتقاد�،�و�و�ما���مخ���اللغات

�من �المنطوق �ا��انب �فعلا�ع�� �أي� اعتمدت �بإم�ان �ولكن ،� �شف�� ��و�اتجاه �ا��ديث ��تجاه �لأن ،� اللغة

 إ���تمار�ن�كتابية�،�ثم�إن�اللغة����المقام��ول�ظا�رة�صوتية�منطوقة�مسموعة معلم�تحو�ل��ذه�التمار�ن

 .قبل�أن�ت�ون�مكتو�ة

–� �و�بداع �ا��لق �ع�� �التلميذ �لا�تدرب �ببغاو�ة �آلية �تمار�ن �الب�يو�ة �تمر�ن�اعتبار�التمار�ن خاصة

�لية�ـ�تمار�ن�التكرار�،�لأن�متعلم�اللغة���� ـ�من�خلال�صفة�ما�يقصد�خصوم�التمار�ن�الب�يو�ة،�ور التكرار

 ،�إلا�أن��ذا�النوع�بالرغم�من�ا�سامھا��آلية�دون�ف�م�ا�واس�يعا رأ��م�يكرر�الب�ية�اللغو�ة�المدروسة�بطر�قة

الفرصة�للمتعلم�من�خلال�قيامھ�بتكرار�الب�ية�اك�شاف�العناصر�اللغو�ة�،�كما�أدخل� بال�ساطة�إلا�أنھ�ي��ك

وقد��ان� '':دو�ي عنصر��بداع�بإلزام�التلميذ�ع���إبداع�جملة��عد��عرفھ�ع���ا��ملة�ا��فية�يقول�ج��ار ��

صو�ي�ل��مل�التقليد��ع���للنموذج�ال البداية�ع���التحفيظ�عن�ظ�ر�قلب�عن�طر�ق���تمام�منصبا���

ا��اصية�المملة�لل��ديد�ال�سيط�بإدخال�عنصر��بداع�من� تم�ت��يح وسرعان�ما...ذات�الب�يات�المختلفة

�ملزما �أصبح �الذي �التلميذ � طرف �أن ��عد �جملة �إبداع �إ�� �حر�� �تقليد ��قتصار�ع�� �ع���بتجاوز يتعرف

القدرة� و�ؤكد��ستاذ�عبد�الرحمان�ا��اج�صا���ع���أ�مية�التمار�ن�الب�يو�ة����اك�ساب. ''ا��ملة�ا��فية

�التا�� �قولھ �خلال �من �اللغو�ة �الب�� ��� �التصرف �الب� '' :ع�� �ال��يفالتمار�ن ��� و�ة �اس�بدال �ع�� �ء��عتمد

��انت �طر�قة �بأي �أو�تحو�ل �اك�س����ء ��� �مفيد �و�و�جد ���� اب، �المحكم �والتصرف �العق�� �التأمل يتطلب

 .''الب���اللغو�ة�

ن�الب�يو�ة�تنطلق��ذا��نتقاد�أن�التمار� وما�يمكن�أن�يقال�حول  ،ا�تتم���بـالبطء�وعدم�التنوع��أ–

�التدرج �مبدأ �الصعبمن �إ�� �الس�ل �من �بالانتقال ���� ؛ �وترسيخ�ا �الب�ية �اس�يعاب �من �التلميذ �يتمكن ح��

� �لقبول ذ�نھ �ذلك ��عد �،�ف لي��يأ �العناصر�اللغو�ة �التمر�ن�أك���من�صعو�ةبقية �احتوى �المعلم�إذا �أو�بدأ ،

ول�ذا�'': صا�� اللغو�ة�دون�مراعاة�مبدأ�التدرج�فإن�المتعلم��شعر�بالإر�اق�و�الملل�يقول�ا��اج بتقديم�الب��

    . ''وال��لأنھ�بھ��سلم�التلميذ�من�ا��صر�...ية�كب��ةالتقسيم�للصعو�ة�أ�م

���عملية��علم� ا�تبقى�وسيلة�ناجعة��و����خ���فإنھ�م�ما�اختلفت��راء�حول�التمار�ن�الب�يو�ة�فإ

�لااللغة �ترسيخية �أداة �فتصبح ،� �مناسبة �بكيفية �نوظف�ا �كيف �عرفنا �إذا �ع��ا ، ��ستغناء و�التا��� .يمكن

،�المتعلم�الملكة�اللغو�ة�النحو�ة�تكسب ،�ف��اللغوي ا��اما����عملية��ك�ساب�فالتمار�ن�الب�يو�ة�تلعب�دور 

،�ف���لا�تن���القدرة�ع���ب���اللغة�حسب�مقت����ا��ال ا�لا�تكسب�المتعلم�القدرة�ع���التصرف�����إلا�أ

 .إنتاج�النصوص




